Ingjald @rbeck Sorbeim :

Permanent provedrift

Donald Schon heiter ein amerikansk organisasjonsteoretikar.
Han seier at det viktigaste ved var tid er «tapet av den
stabile tilstandens ; balansen kjem aldri att. Dette leet trivielt
kpr ofte slar vi ikkje om oss med frasar om at vi lever i ei,
overgangstid osb? Men vi har ikkje teke det inn over 0ss,

vi tenkjer og handlar ikkje i pakt med den innsikt at endrin-

~ gane er det einaste permanente. -

I var tid slepp vi ikkje unna det plagsame spersméilet om
korleis vi skal leva med desse permanente endringane.

Mykje planlegging tek ikkje omsyn til at endringar vert
avleyste av nye endringar, ein tenkjer stadig som om refor-
mene skulle fora fram til ein ny stabil tilstand. Sosial en-
dring er s& komplisert at dei forestillingar vi har om plan-
legging og organisasjon, ikkje strekk til. ,

Ved sosiale endringar fir ein sjeldan berre dei verknader
som var planlagde eller gnskte. Individ og grupper kan ha
heilt andre verdiar og mal enn dei som sette endringane i
gang, og dei kan reagera slik at ein hamnar heilt andre
stader enn initiativtakarane rekna med.

. Dei som er med og planlegg og administrerer endringar
1 utdanningsverket, er sjelve deltakarar i dei sosiale pro-
sessane som vert sette 1 gang, men det er dg ei mengd andre
deltakarar som péverkar. Ein ber derfor vera varsam med
for enkle teoriar om det som skjer. Eg nemner dette fordi eg
har ei kjensle av at mykje av debatten om distriktshegskola-
ne, og om Ottosen-komitéen generelt, har hatt eit noko en-
kelt og konspiratorisk preg, anten det er monopolkapitalen,
nzringslivet (uspesifisert), komitéen eller statsbyrikratiet
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som har hatt skurkerolla, kvar for seg eller samla.

Nar eg strekar under det kompliserte, meiner eg ikkje at
det er urid & fa kunnskap om samfunnet eller samanhengar i
det. Poenget er at denne kunnskapen er usikker, og at han
endrar seg over tid. '

Kvifor denne innleiinga til ein artikkel om distriktsheg-
skolane? Fordi eg trur det er naudsynt & kjempa mot den
tru at det finst sikker kunnskap om korleis ein skal na sosi-
ale og politiske mal. Ovtru pa planlegging kan gje stive
og autoriteere menster. Trur ein & vita mykje om framtida,
vil ein lett byggja opp institusjonar som svarar til dette be-
stemte framtidsbiletet, institusjonar som tviheld pa kartet
om terrenget endrar seg aldri sa mykje.

Problemet er velkjent og uleyst: Korleis skapa institusjo-
nar som er i stand til & endra seg under marsjen? Det
skulle vera eit rimeleg krav & stilla til institusjonar for hegare
utdanning: at dei er i stand til & lera -av reyndomen og
endra si atferd etter kvart som ny innsikt kjem til. Men det
er mange matar 4 lera av reyndomen pa, og kva ler-
dom ein vel, har sjolvsagt med makt og interesser & gjera.
Vi har hatt mykje tilslerande malsetjingsdebatt om norsk
skole. Sporsmilet om kva interesser ein faktisk tener, vert
ofte goymt bak snakk om «balanserte heilskapsloysingar med
rimeleg omsyn til alle sider», «harmonisk utbygging av heile
skoleverket» eller for den saks skuld: «gagns menneske».

Utdanning og privileg

I roynda stir utdanningsstellet framfor val, politiske val som
bor gjerast ope og medvite. Premissane m& koma fram slik
at almenta kan vera med & vurdera dei. Mange vurderingar
vert i dag dregne unna den politiske debatten ved at ein
kallar dei «faglege spersmal». Er det t.d. berre ei fagleg vur-
dering at studietida for legar skal vera 6,5 ar? Kva om 5 ar
gav 20 prosent fleire kandidatar i &ret? Kvalitetsreduksjon?
Men den storste kvalitetsreduksjon er vel at det ikkje finst
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nokon lzkjar? Eg vel med overlegg eit deme fr3 eit felt der
kjensler og ei sterk fagforeining rir grunnen, og-eg gjer det
fordi hovudspersmal i utdanningspolitikken nett gjeld til-
hovet mellom kvantitet og kvalitet. Den som ikkje torer sja
dette valet i kvitauget, stikk hovudet i sanden.

Eller er det eigne privileg universitetsstudentane stikk ho-
vudet i nar dei protesterer mot «rasjonaliseringa»? Dersom
dei som studerer, skal ha svart lang studietid og svart hog
undervisningsstandard, har vi berre rad til 3 la eit lite
mindretal studera. Det er illusjonisme & seia at «samfunnet
far loyva dei middel som skal til for & skapa skikkelege til-
heve ved universiteta», dersom ein med det meiner at det
skal bli mogleg & la alle som vil, studera s lenge dei vil.
Dette ville krevja s3 store loyvingar at vi matte halda kraf-
tig att pa utbygging av vegar, helsestell osh., eller auka
skatten mykje.

Det er eit politisk val & avgjera kor mange og kven som
skal fa studera. Dette syner at kravet om at institusjonane
md lera av reynda, ikkje er nokon tilpassingsideologi, in-
stitusjonane er med pa dette valet og ma klargjera sine
premissar og sitt ansvar. Dei m4 kritisk analysera sine funk-
sjonar i samfunnet og bevisstgjera for seg sjolve kven dei
tener mest, kven dei tener mindre, og kven dei ikkje tener
i det heile — ikkje minst det siste.

Nar universitetsstudentar kritiserer distriktshegskolen fordi
han har stuttare studietid som ikkje gjev rom for fagleg
fordjuping og kritisk refleksjon, gjer dei tre feil. Den eine
er & tru at lang studietid skaper slik fordjuping og reflek-
sjon. Det eg sjolv har sett i studium utan tidsavgrensing,
far meg til & tru at det ikkje er s3 enkelt. Det er og feil 3
hevda at ein ikkje kan reflektera djupt og godt pa kor-
tare tid, og enda viktigare: at ein ikkje kan reflektera og
fordjupa seg andre plassar enn ved eit universitet og i lag
med studentar. Den tredje og alvorlegaste feilen er at ein
ikkje vedstar seg at avvising av masselina gjennom dei stut-
tare studia, samstundes er ei vedkjenning til den elitelina
dei tradisjonelle studia stir for. Og statistikken fra Noreg og
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andre land der fa studerer, syner at det er overklasseungdo-
men ein finn pa universiteta. Eg tek opp att at kravet om
massestudium pd elitevilkdr sprengjer alle ressursrammer,
anten samfunnet er sosialistisk eller kapitalistisk.

Men det er dei som er ¢ institusjonane, som er organiserte
og kan fremja krav. Dei som ikkje har nokon studieplass, er
spreidde over heile landet og saknar effektive talsmenn.
Det er dei med mest utdanning som talar hegast: Kritikken
mot stengde utdanningsvegar har mest dreia seg om uni-
versitets- og hegskolestudia, enda yrkesskolen kvart ar av-
viser fleire tusen som ikkje far noka vidareutdanning i det
heile. Dette speglar den sosiale rekrutteringa, dei som har
born som vil pa yrkesskolen, skriv lite i avisene og kjenner
fa i departement eller storting.

Det er ei sentral oppgéve for dei nye hegskolane a na
fram til grupper som lite har nytta tilboda fra dei tradisjo-
nelle institusjonane. Stuttare studium (1—3 &r) er eit sen-
tralt tiltak for & gjera tilbodet breiare, vi veit at eit universi-
tetsstudium pa 5—7 ar er eit sa skremmeleg miljesprang
for folk frd dei underprivilegerte gruppene at det er fa som
vagar det. For grupper som sosialt og geografisk star langt
fré universiteta, kan eit stuttare studium vera bade eit steg
til yrkeslivet og til vidare studium. Sa far vi heller tola spit-
orda om «rasjonalisering» m. m. frd dei privilegerte.

Heilt fra starten i 1969 har distriktshegskolane teke opp
folk utan artium, og reynslene er svaert gode. Her er skapt
sjansar for hegskuleutdanning for folk som fer var ute-
stengde, folk med kvalifikasjonar fra yrkesutdanning og ar-
beidsliv. Dei har synt seg & vera godt motiverte og fram-
gangsrike studentar, og dei har tilfert hegskolemiljoet ein
kontakt med det levande yrkeslivet som andre institusjonar
heller ikkje hadde hatt vondt av. Det er positivt at ogsa
universiteta no vil ta opp folk utan artium.

Utdanning og samfunn: Einskap og mangfald

Tilhgvet mellom institusjonar for hegare utdanning og sam-
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funnet er tvitydig. Dei skal gje kunnskap og holdningar for
virke i dagens samfunn, men dei skal 6g utvikla kritisk hold-
ning til og kritisk kunnskap om dette samfunnet. I eit sam-
funn i veldig endring reiser dette store organisasjons- og
styringsproblem: Korleis kan vi utvikla ein struktur som er
i stand til & tenkja kritisk om seg sjolv og til & endra seg
sjolv, sine funksjonar og sin organisasjon etter kvart som
samfunnet endrar seg og ny innsikt kjem til?

Donald Schon som eg siterte, er pessimist. Han meiner
at alle etablerte organisasjonar gjer s& effektiv motstand
mot verkeleg djuptgripande endringar, at det mest berre er
frd nye organisasjonar vi kan venta oss noko kvalitativt
~ nytt. Dette er inspirerande for oss som arbeider med ein ny
organisasjon, men ikkje s& lite skremmande heller: Korleis
skal vi sjglve unng? tilstivning etter som ara gar? Vi har
vel og nissar med p3 lasset: tenkjemaétar og arbeidsformer
fra det etablerte skoleverket. Og vi moter forventingar som
raskt kan bringa oss inn i faste menster. Bade studentar og

arbeidslivet pressar pa for & f& fastlagt kompetanse for den -

nye utdanninga, og til dels er dette legitime krav.

Likevel er eg ikkje s3 lite skremd av at det spersmalet vi
oftast moter, er dette: «Kva er no eigentleg ein distrikts-
hogskole?» Spersmalet synest byggja pa ei tru om at ein
har (eller ber ha) alle svara for ein gar i gang, at teikningane
alt er ferdige for eit nytt fasttomra — for ikkje & seia fast-
stivna — bygg i det norske undervisningskomplekset. Spors-
malet syner og at ein ikkje har festa seg storre ved at det
er provedrift vi er sette til & driva, eller at ein meiner at
alle sider ved eksperiment skal fastleggjast pa ferehand.
Men nett dette at vi ikkje var detaljplanlagde pa forehand,
skulle gje oss ein serleg sjanse til 4 unnga tilstivning, til &
halda ei eksperimenterande og kritisk holdning i live og
gjera provedrifta til det einaste permanente.

Eg skal seinare koma attende til kva vi praktisk gjer for
% realisera dette, men vil alt her nemna eit viktig synspunkt:
I den «okologidebatten» som har vakse fram dei seinaste
&ra, er det grundig pavist at sentraliserte system er sarbare
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fordi dei er einsidige, fordi dei er tunge & endra og dar-
leg tilpassa lokale tilhove. Dkologane atvarar mot monokul-
turar som er sirbare og piner ut naturgrunnlaget, det er i
mangfaldet ein finn det livsdugelege.

Synspunkt frad ekologien kan ikkje utan vidare ferast
over pi organisasjons- og samfunnsspersmal, men nokre pa-
rallellar er sldande: Eit skolesystem som er likt over heile
landet, kan ikkje vera tilpassa lokale tilhgve like godt over-
alt — landsdelane er forskjellige, i neeringsliv, i kultur og
p4 andre métar. «Heilskapsloysingar som er tilpassa alle om-
syn» er som for sagt ein mystifikasjon. Ein annan stor fare
ved sentraliserte system er at det i praksis er umogleg for
eit sentrum & ha god nok kunnskap om det som skjer rundt
omkring, det veit vi som sit i det norske sentret. Det er
lett & sj& at eit stort system er tyngre 4 endra enn eit lite,
statens budsjettsystem er t.d. ei av dei «systemkreftene» som
gjer reell desentralisering vanskeleg. -

Desentralisering loyser ikkje alle problem, og eg kjem
attende til vanskane, men eg finn dei positive sidene s ve-
sentlege at valet er lett. Mellom anna betyr desentralisering
enklare system for & fatta vedtak og setja dei ut i livet, ve-
gane for deltaking og paverknad vert stuttare, og sjansane
for reelt demokrati veks. Skolereformer kjem ofte for seint,
enklare system betyr og sjansar for dei raske reformer oko-
krisa krev.

Med EF-debatten i minnet er det freistande & dra paral-
lellen over i gkonomien: Trua pa dei store einingane er
ikkje som for. Til og med hardkokte kapitalistar meiner no
at mindre einingar beint fram er meir effektive, m.a. fordi
dei slepp det store og trege byrakratiet store einingar forer
med seg. «Store einingar utviklar stadig meir byrékrati for
& liggja eit hakk framfor samanbrotet,» seier ein teoretikar.

Eit ferskt deme: Noreg kom betre frd det gkonomiske til-

bakeslaget i 1970/71 enn Sverige. Gode gkonomar hevdar
at dette ‘heng saman med at norsk neringsliv byggjer pa
mange og sma einingar som raskt kunne endra produksjonen
nar vanskane kom. Dei svenske storkonsern trong mange
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méanader pi 4 leggja om, og tapa vart svzre.

Men vi har ein lang veg 3 gi for & skapa mangfald i det
norske skoleverket. Ulf Torgersen skreiv (i Kontrast 1965)
ein skarpsynt artikkel om dei tradisjonane vi slit med, ar-
tikkelen er kalla «Om den norske ansvarligheten». Han tek
utgangspunkt 1 at Noreg er eit lite, tynt folka land med
knappe ressursar. Vi kan ‘nok koma hogt i statistikk pr.
hovud, men mykje av nasjonalproduktet vert brukt til & hal-
da eit tungdrive land giande. Vegbygginga er eit godt deme,
eller at det kosta like mykje & skaffa dei siste 10 prosentane
av folket fjernsyn som dei forste 90.

'Kombinasjonen lite land og knappe ressursar har fort til
aktiv. statusstyring og sterkt press for & finna loysingar som
kan aksepterast av alle, eller i alle fall dei fleste. Og slik
har det stort sett vorte: ein grunnskole, ei kyrkje, eitt system
for vidaregaande skolar, ei kringkasting, og til nyleg eit¢ uni-
versitet. Vi har vanta eksperiment, vi saknar ein tradisjon
med system som verkar ved sida av kvarandre, og med det
trua pa at ting kan gjerast pa fleire métar, alt etter som. Ein
alvorleg verknad av dette er presset mot semje og uniformi-
tet, mot altomfattande kompromiss og ei ovtru pa at det er
mogleg og onskjeleg 4 ni fram til «riktige» avgjerder.

Utviklinga av fleire universitet og provedrifta med di-
striktshegskolane opnar for ei anna utvikling. Det er verd-
fullt med fleire institusjonar, vi kan gjera noko ein stad
utan at det treng f3 konsekvensar for heile systemet dersom
det er mindre vellukka. Det som gir bra, kan andre bruka
sa langt det hover med deira lokale feresetnader. Eit nett-
verk med fleire utviklingssentra har ikkje veikskapane til eit
system der alt avheng av kor godt sentrum fungerer.

Kommunikasjon er viktig for & f4 eit desentralisert system
til & verka bra, fagleg isolasjon kan verta eit trugsmal mot
sma einingar. Kyrkje- og undervisningskomiteen synte stor
skjensemd i 1970 ved & skriva i ei stortingsinnstilling :

«Komitéen vil i denne sammenheng understreke be-
tydningen av & gi leererne arbeidsvilkér som kan stimulere til
egen forskningsinnsats, f.eks. muligheter for tjenestefrihet,
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regelmessig kontakt med forskningsmiljeene ved universi".ce-
tene i form av seminarer og kurser, tilfredsstillende biblio-
teksforhold, osv.»

Det er szrs viktig & folgja opp dette i ara som kjem.

Eg har nemnt den sjansen som ligg i maten distrik.tshfag-
skolane kom i gang pa. Eit politisk vedtak kasta oss meir eller
mindre ut i ein open situasjon der mange initiativvar. mog-
lege, der impulsar kunne hentast fra heilt nye stader i sam-
funnet. Dei som kjenner trong til ein detaljert koyreplan,
kan sja dette som eit trugsmal. Ein type kritikk er c'lenne':
Det er uforsvarleg & kasta unge menneske ut i eksperiment.
Til det er & seia at vi veit lite om det som skjer med studen-
tane ogsa ved etablerte institusjonar. Ogsa her inviterer ein
til ein situasjon der ein har lite oversyn over konsekvensane

for den einskilde — eg skulle tru at ein studentprest eller
-psykiater kunne fortelja litt av kvart om han ikkje hadde
teieplikt.

Ein kritikk ein ofte heyrer mot nyutdanna folk, er at dei
er lite sjolvstendige. Dette kan tyda pa at tradisjo'nell 2nd.er-
visning gjer for lite for & utvikla evna til & arbeida pa eiga
hand. Ei boterdd m& vera & gje studentane medansvar for
styringa av sin eigen arbeidssituasjon i studietida. Dette
betyr meir innsats fra lerarane; reell valfridom krev stort
forearbeid — det er lettare & laga ein enkel timeplan og
koyra den igjennom utan dikkedarar.

Ei viktig innvending mot sentraliserte system er som nemnt
at sentrum ikkje kan vita nok om det som skjer i grasrota.
Den nzre geografiske kontakten mellom ein hegskole og
den landsdelen den skal tena, er ein viktig ressurs. Kontakten
kan opna auga for problem dei sentrale lerdomsseta nikk.je
har vore opptekne av. Skal kontakten gje resultat, ma ein
trekkja inn i planlegging og undervisning (som lacrar?r og
studentar) folk som representerer ulike interesser. For & snu
pa Clemenceau: Skolepolitikk er for viktig til & overlatast til
skolefolk aleine. »

Hogskolane treng kontakt med folk som kjcnne?‘ lokale
tilheve, folk fra politikk, administrasjon og arbeidsliv. Men
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hogskolane ma ogsé ha kontakt med grupper som ikkje kjem
til orde gjennom sterke organisasjonar eller artikulerte tals-
menn.

Kontaktane utviklar seg raskt, og det er viktig 4 ha ei
medviten holdning til dette, for her stir ein ved ein fare ved
desentraliserte system: Distriktskontakt ma ikkje forvekslast
med ein allianse med dei sterkaste maktgruppene i nzrsam-
funnet. Desse vil alltid vera mellom dei forste som melder
seg med samarbeidsgnske som tener deira interesser. Andre
grupper er ikkje sjolve i stand til 4 formulera sine krav til
utdanningsstellet. :

Sosialutdanning kan tena som deme: Klientane i sosial-
systemet maktar ikkje & forma krav om korleis slik utdanning
skal byggjast opp, her ma lzrarane fungera som partsrepre-
sentantar.

Med desentralisering av makt og avgjerdsrett folgjer stort
ansvar. Ein sviktar dette ansvaret dersom ein tek ei «noytrals
holdning til kva oppgéver som skal prioriterast, det ville ve-
ra det same som & kapitulera for dei sterkaste kreftene i om-
gjevnaden. Hogskolens eigne folk ma definera seg som tals-
menn for dei gruppene som er for veike til 4 fremja sine
interesser sjolve. _

Vi ser alt i dag mange dome p& at hegskolane sokjer ut-
etter 1 den faglege verksemda: i studieopplegga, gjennom
seminaroppgaver, feltarbeid, forskingsprosjekt m. m. Den
- samfunnsfaglege studieretninga ved Rogaland Distriktsheg-
skole har t.d. vore aktivt med i utviklinga av eit samfunns-
hus pd Klepp med stor vekt pi tilbod til den uorganiserte
ungdomen. Pedagogikkmiljoet ved Hedmark/Oppland Di-
striktshogskole pa Lillehammer har teke opp spesialpeda-
gogikk for yrkesleerarar for at funksjonshemma skal f& yrkes-
utdanning. Dette tiltaket er det forste i sitt slag i heile verda,

dette er faren for at slike formuleringar etter ei tid ]
verka tilstivnande. Etter forebuing av eit utval n}ed. unc
visningsleiar Trond Alvik (Hedmark/Oppland D{str%ktsh
skole) som formann, slutta Sentralutvalet for distriktsh
skolar seg til eit malsetjingsdokument som o for langt
& gjevast att her, men som interesserte kan. fa 1 departem
tet. Formuleringane i dette dokumentet inneheld nok
del allmenne og fleirtydige uttrykk, men.desse vert n
meiningsberande nir ein les dei pa "bakgrunn av den s
ingsstruktur som er under oppb.ygglnng: Yec} at‘ vesen
avgjerdsmakt er lagd til den einskilde institusjonen, !
ein skapt fleire sjelvstendige einingar som skal tf)lkz.t .
segnene i praksis. Ved at hegskolane er l.aggle 1 dlS.t
med kvar sine kjennemerke, og ved at delofar forskje
fagleg profil, er det skapt f@resetnadfar for & ta hand
interessene til ulike grupper og distrikt.

Mellom sentrale moment i malsetjingsdokumentet
nemnast: Den einskilde hegskolen ma ha fagleg og .adm
strativ fridom til & eksperimentera pa grunnlag av ulike r
formuleringar og innhald i studia og med l.lli.ke .s%marl?e
og avgjerdsformer. Vidare tek ein kla1:t stilling til dei -
diar ein vil prioritera gjennom utdanninga. Studentrfme
£3 hove til & lera om forsking og til & vera med i fo
ingsprega tiltak, sarleg slike som har kontak’_c med 13.]
delen. Det er vidare streka under at evalueringa ma
mast slik at ho samsvarar med malsetjingane, at studia
gje hove til refleksjon og utforming av personlege eigen
par, og at studia ikkje ma verta for oppdelte og pens
bundne slik at den kritiske funksjonen og andre viktige
vert sette til sides.



danningskomitéen, og til dels i tolkingar -av innstillingane
som komitéen knappast star inne for. Eg vil derfor summera
opp noko av det som har hendt pa desse tre ira.

Den ferste studieretninga som kom i gang, var innom fag-
feltet gkonomi/administrasjon med studentopptak pa 200
hausten 1969. Seinare er det utvikla ei rad nye studium,
slik det gar fram av studietilbod hausten 1972, som finst i
denne boka. Det gir fram av lista at hovudvekta ligg pa
yrkesretta og tverrfaglege studietilbod. Denne tendensen er
enda klarare om ein tek studenttalet med, opptaket er stor-
re pd desse studieretningane enn P& «universitetsfagax»
(nemninga er sett i hermeteikn av di studieopplegg og inn-
hald til dels avvik mykje fra tilsvarande.fag pa universiteta).
Studenttalet hausten 1972 er vel 2000 p3 heil tid og 1500
Pa kurs og deltidsstudium; mange av dei ordinzre tilboda
er og lagde til rette som deltidsstudium for folk som er i
arbeid og studerer pa kveldstid og i feriar.

Budsjettet for 1973 gjev rom for 2900 studentar pa heil
tid og 2000 pa delt tid i studieiret 73—74. Veksten har
m.a.o. gitt sveert snegt, og monaleg sneggare enn ein rekna
med ved starten av provedrifta. Sekninga har vakse enda
sngggare: Til 200 plassar hausten 1969 sgkte 250, medan
det til 1350 nye studieplassar hausten 1972 var 3650 sok-
jarar. Mot var vilje har fleire DH-studium vorte stengde.
Gode faglege og pedagogiske argument og rettferdsomsyn
talar for opne studium, og vi vonar p3 ei utbyggingstakt
som gjer dette mogleg. Den store sekninga provar i alle
fall at distriktshegskolane er i ferd med 3 fylla eit sam-
funnsmessig behov. Sezrleg viktig er det at distriktshegsko-
lane — som nemnt — opnar for hegskoleutdanning for
nye grupper.

Ein del av kritikken den ferste tida var retta mot det

velja mellom. Den obligatoriske kj(zrnefagkri.nse.n ut;g]:i
om lag 60 prosent av faginnhaldet, sa d.et er 1kk3(13{kre =
studiet er sett saman av ei rad uavheng{ge.kurs.pa ar s 1d
det har vore hevda. Tilboda heng sam(;ntl ein heilskap, me
in vi fridom mot slutten av studiet.

emStVulzeialvart kritisert fordi det innehc-aldt for mange fag
og gav for lite rom til fordjuping, og Vldarf.B for a.Ltbdei 1;t-
danna folk for serviceyrke som mest er lokahsert.e i byar, og
at distriktshegskolane dermed péslfunda 'av.folkmga.

Den forste del av kritikken var eitt av fleire momefn’i{ 1s;og
fgrte til oppnemning av utvalet for allme@ﬂfag. Detfe -
oppgave & laga planar for eit sams studieelement (;r =
studieretningane. Innstillinga fra utvalet la opp pka.r;. 4
slik at ein kunne kalla dette sams elementet for_ 1<<fr: is |
samfunns- og miljefag». Etter at saka hadde vore tld'raii
hos ei rad instansar, vedtok Sen-'trah.ltvalet fox-' 1st-r1 ;
hegskolar at allmennfag skulle g& inn i alle- stué!leritri:iri
og utgjera minst 15 og hegst 25 prosent av 1nnha

Stus::f:l.are er det laga meir konkrete plaL.n.utkast for ld(
tre sentrale fagemna: naturressursar 0g Tnzl]avvem»},1 <<pvc(z):
legging» og «kulturbryting og kulturpolitikk». Detd Trrarr
fleire seminar om utviklinga av allmennfaga' e .zk.lf
og studentar, og arbeidet vert no ssierl.eg k.nytt til del eins 1 ;
studieretningane, ettersom eit v1ktlg siktemnal tler a seaLi
fagstudia inn i eit allment persp?ktlv. Hovudde Ie{nU:Bf .
menfaginnstillinga er trykt bak. i denn.e boka.o k h@.‘
i november 1972 teke initiativ til at deil som pa vacxl'1 4
skole har ansvaret for allmennfag, saman .med. me1 lt:m«
av det forste utvalet, skal koma saman 1 el nasjonal koo
dineringsgruppe for & folgja arbe}det V1d-z‘mre opp- o

For det okonomisk/administrative studiet vart det n



planar ved distriktshegskolane — under stendig vurdering

og forbetring ut fri dei r sl
oynsle . !
arbeidet. , ynslene ein vinn i det praktiske

DH og distriktsutbygging

Tll kritikken om at denne studieretninga (og andre) f
Jar avfolking av distrikta, er det naudsbynt a ko i eit
allment synspunkt. e med el
til]?iet e:l el _.,utford.ri.ng at det vert stilt store forventningar
en distriktspolitiske verknaden av dei nye hegskolane
Onsket om & snu sentraliseringsstraumen, eller i det minst .
bremsa-han kraftig, spela ei viktig rolle nir. distriktsho -
skolesaka sd snogt gjekk fra idé til realitet. Men ein m& .
naktfern nar ein stiller forventningar. Det er vanskel: s
‘.cenkja seg noka form for hegare utdanning som ikkje frg -
jar mobilitet, den som har god utdanning, har sterre ni-
fridom nar det gjeld arbeid og bustad. l\/fen dinest'—‘—va :
det er h-ovudsaka — er det utviklinga i arbeidslivet e'-lloeg
som avgjer korleis- busetjinga skal utvikla seg. Skoleverk :
kan bety n?ko m.a. fordi skolar sjelve gjev arbeids 1ass:
og nokre ringverknader, t.d. av dei pengane studIt:ntanr
F)ruker. .Men det hjelper lite med skolar i distrikta derso .
Investeringar i nye arbeidsplassar vert styrte til sentraIIn
strok.. I?ette gjeld ikkje berre primeernzringar og indust :
men i like hog grad arbeidsplassar i tenestenzrin e o
dei er no dei fleste. RN
A styra tenestenzringane ut av storbyane reiser van-
skelege spersmal. Det er ikkje berre gkonomiske korttids-
foremoner som gjer at arbeidsplassane i desse nzringane ho-
par seg opp i Oslo og sterre byar. Det har dg noko & gjer
rnec_i kontakt med andre institusjonar og verksemder, i]okz

og Dag og Tid held til her. Vi som skriv denne boka, bur
i Oslo med unnatak for Skirbekk frd Bergen, og Nerbgvik
rs Bo — at han kom dit, kan vi i alle fall takka distrikts-
hagskolen for. :
Distriktshogskolen kan' vera ein blant fleire faktorar som
er med pa & snu straumen. Men ein gjer distriktshegskoler
og distriktsutbygginga ei 1k teneste ved & tru at han dlein.
kan gjera mykje: Berre om det samstundes vert satsa effek
tivt pa & fora andre arbeidsplassar til distrikta, kan ha
verta eit tiltak som monar. Granskingar 1 andre land tyde
nerast pa at skoleverket styrkjer dei tendensane som fins
utanom skolane. Plassering av ein skole i eit tilflyttingsds
strikt verkar til & auka tilflyttinga, i eit fraflyttingsdistrik
aukar han fraflyttinga.
Nar dette er sagt, kan ein leggja til at ein hogskole skull
ha serlege foresetnader til & styrkja distriktsutbygginga de:
som ein satsar medvite pa det. Den faglege verksemda ka

nader pa noko lengre sikt. Hogskolen ka

fa viktige ringverk
m kan vert

ta opp granskingar og arbeida med planar so
til direkte stimulans for arbeidslivet i distrikta. Fiskerilir
ved Nordland DH, reiselivslina ved Hedmark/Opplar
DH, lina for offentleg administrasjon ved Agder DH (t
nestemenn i dei sm3 kommunane) og el rad andre kan
positive verknader for arbeidslivet i distrikta.

Men ogsd den kritiserte gkonomisk/administrative studi
retninga kan fa mykje a seia — ja, kanskje szrleg den. ]
eit mote av fylkesutvala for: dei nordnorske fylka i 19
vart denne lina dregen fram som hogt prioritert ved ¢
striktshogskoleutbygginga i Finnmark og Troms. Reynde p
litikarar fra alle parti streka under kor viktig ‘det var {
utviklinga i landsdelen at ein fekk kvalifiserte leiarar i c
skonomiske livet. I dag meter du ofte sgringar som leiar



i Volda i august 1970 gav han uttrykk for at «hovedproble-
met (i nzeringslivet/bedriftslivet) er en skort pa faglige
kvalifikasjoner pa vesentlige omrader. Dette tror jeg ikke
forst og fremst ligger p& det teknologiske plan. De tekno-
logiske nyvinninger nir forbausende fort fram og blir tatt
1 bruk utover det ganske land. N ei, skoen trykker nok har-
dest pd det organisasjonsmessige/administrative omradet.
Her mangler ofte helt fundamentale kunnskaper. Det gjel-
der bedriftsorganisasjonens databehandling (herunder regn-
skapsspersmal), markedsfering o.a.» : :

- Vi har mett mange tilsvarande utsegner fra folk som sit
midt oppe i det praktiske arbeidslivet utover i distrikta.

Andre deme p3 at skonomisk ekspertise er viktig for dis-
trikta: I Bo tek dei no opp landbruksskonomi som spesial-
fag, i More og Romsdal har dei kursverksemd som er sikta
inn pa dei som i dag sit med praktisk ansvar i smaindustrien
utover 1 More-bygdene, og tilsvarande tiltak finn vi ved dei
andre hegskolane. Stortinget gav i 1970 distriktshegskolarnie
heimel for & nytta inntil 25 prosent av ressursane til kurs-
verksemd/vaksenopplering. Hegskoleundervisning til folk
som alt er i arbeidslivet, er kan henda den mest effektive
maten ein kan stg arbeidslivet i distrikta pa. Dei som har
sett bu, er mindre mobile — forutan at det er sosial rett-
vise i & kanalisera ressursar til dei aldersgruppene som hadde
eit langt ringare skoletilbod da dei var unge.

I utvikling av kurstilbod rundt om i regionen, i biblio-
tekstenester, i eksperiment med nye samkvemsformer med
distrikta (i Volda vert det arbeidd med 3 koma i gang med
eksperiment med nzrkringkasting), i utgreiingar og gransk-
ing om tilheva i arbeids- og samfunnsliv i regionen, i det
heile i utradisjonelle arbeidsformer, ligg kan henda dei
storste utfordringane for distriktshegskolane i tida som kiemn.

gatt fra faste universitetsstillingar til distriktshegskolane
Landsdelstilknyting synest vera eit viktig moment for fol
som sgkjer til distriktshogskolane, og for mange er dfel
distriktspolitiske motiveringa klar og sterk. Innsats.en 5’;
desse folka vil f& mykje meir & seia for den fuonks]-on 1
striktshogskolen far i distrikta, enn kva folk pa Blinder:
meiner om Ottosen-komitéen.

DH og resten av utdanningssystemet

Leitinga etter nye former for sams.pel mellom'utdan.mng ?
samfunn synest .vera ein livskraft1g ten'devr{s 1 d;:t :in_tern‘
sjonalé skolebiletet. The Open. U.mvers-lty i E.ng_ z;)n c:r p
veg til suksess, det har _mest'lkkjc? undgrv1srl.1ngs y-gfilr_;g‘]
eller studentar pa heiltid, men giev. undervisning: t1 v..do
som er spreidde over heile landet gjennom etc?r;n, vi 3
og lydband, beker og brev. Det er -1kl::Je berrfr- 1 ?reg.kl
star fram radikalarar som Nils Christie («Hvis sk9 ;n 1
fantes»). Fra den internasjonale debatten kan Ilhch n;a_n
nast med boka om «Et samfunn. uten skole» (Descl.oo ::1
society). Han ser den utdanning som er for.ma 156;*Sa
skolar, hogskolar og universitet som _nokq av ein mo1 ]
til den uformelle og spontane utdanmnog livet og rT‘ynsef
gjev oss. Slagordet er: Utdanninga ma ut av skolane

2 inn i samfunnet. ;

) lé(():?oan 1rrrlleiner som nemnt at det er nar umogleg a end
eksisterande institusjonar, deira motstanfi rfmt endrn.lgatr.t
seig og uovervinneleg. Men d.ette tyder 1kk!e at ngref 1nrsn ie
sjonar lgyser alle problem. Ei spennande 51d.e vek ra{) P
get om distriktshegskolane var at det frelstzf1 : c;r5168
nytt og gammalt. Det opphavlege frarpleg.get ra | f
inn for & organisera all hegskoleutdanning innom ein reg



tusjonane eller leggjast ein ny stad. Provedrifta frd 1969
konsentrerte seg om nye studieretningar, og ein tok ikkje
da standpunkt til spersmélet om integrering av eksisterande
institusjonane.

Stortinget vil i 1973 eller 1974 maitta ta standpunkt til
retningslinene for den vidare utbygginga av distriktshog-
skolane, herunder integrasjonsspersmilet. Eg trur integre-
ring har mykje for seg, ikkje minst av omsyn til miljoet. For
lzerarane vil fagmiljeet verta breiare og sterkare, studenta-
ne vil fi storre valfridom med omsyn til spesialisering og
betre hove til 4 kombinera ulike typar utdanning. Det sosi-
ale miljoet er og viktig: at folk som siktar pi forskjellig
yrke, har kontakt i studietida, er ein god ting. Slik kontakt
kan gje konfliktar, men konfliktane kan og gje storre for-
stding for det andre yrkesgrupper steller med.

Men same kva ein kjem til om integrasjonsspersmalet,
mé distriktshogskolane finna sin plass i brytinga mellom
nytt og gammalt. Vi vil i alle fall vera sterkt paverka av
det gamle, vi har sjolve var utdanning og mange av vare
omgrep fra dei «gamle» institusjonane. Det er ein viss risiko
for fagleg fjernstyring frd universiteta dersom det vert lagt
for stor vekt pa at DH-studia skal gje automatisk kompe-
tanse pa universiteta. Men no er det heldigvis slik at uni-
versiteta er pa veg mot meir liberal godkjenning av eksa-
men fra andre institusjonar som del av eit universitetsstu-
dium, utan a krevja at det faget som er teke ein annan stad,
er identisk med same faget pa universitetet.

Eit av grunnlaga for kritikk mot distriktshegskolane har
vore frykta for at utdanning i eit tverrfagleg miljo skulle
bli mindre profesjonell eller mindre heilskapleg; DH har
vorte skulda for a driva eit «kafeteriasystemy.

Her har det vore mange mistydingar. Det er ikkije slik at

dium for folk som alt har yrkesreynsle, og som enskjer
kvalifisera seg vidare. Oppbygging av ein'yrl.{eskompetan.
steg for steg er ikkje det same som atomisering av studi
dersom dei forskjellige stega heng i hop. Med dei hege kv
lifikasjonskrav som gjeld for lerarkreftene ved DH, h
ein sikra seg godt mot utgliding her.

P4 den andre sida er det ein viktig og vanskeleg debz
som gar i mange land om kor langt profes.jonalisciringa.b
gi. I denne debatten er det ikkje lett 3 fri seg fra d.et in
trykket at ting som i reynda er reine lons- og standsinter
ser (t.d. i & halda utdanningskapasiteten nede) vert fra
stilte som ideelle samfunnsinteresser. Ei viktig motvekt m
for snever profesjonalisering er som nemnt kontakten m
andre yrkesgrupper i utdanningstida. .

I praksis vil denne debatten m.a. ovra seg som ein st
pa arbeidsmarknaden: Det er ingen grunn jal a rekna m
at distriktshogskolane og DH-kandidatane vil respektera «
stillingsmonopol utdanningsinstitusjonar og ?frkesgrup}
freistar & hevda. Dette vil serleg koma pa spissen om
ikkje vel integrasjonslina. ' ' \

Eg trur at dei eksisterande institusjonane og har my
& tena pa integrasjon. Det er ikkje bra & leva 1 for sterk i
lasjon. . .

Enda eit Schon-sitat, og det skal verta det siste: «Eit s
dium i etablerte institusjonar er som & bla i ei minnel
over forne tiders problem. I offentlege institusjonar er li
etter doden ein ganske vanleg ting.»

P3 var side skal vi vera vakne for dei problem som re
seg for den som er ny, og vi skal sja godt pa nissane s
folgjer lasset. - o .

Kva distriktshogskolen vert til, veit vi 1kk]<.a for vis
dag; som anna menneskeverk vert han slik vi gjer han._ {



Utdrag fra ,,Innstilling om Allmennfag i
distriktshegskolane”

Fra eit utval oppnemnt av Kyrkje- og undervisningsdeparte-
mentet 12. august 1969. Innstillinga lagd fram 6. desember
1969.

II. OM MALSETJINGA

1. Madlsetjing for allmennfag ved distriktshogskolane

Det blir i framtida viktig & skape ein utdanningssitua-
sjon som gjer alle grupper i samfunnet i stand til & ta vel-
grunna standpunkt til dei sterre og mindre sakene som er
oppe, og til & malbere sine syn pa ein god maite. Det er
difor viktig & gje den sosiale og geografiske periferi sin eks-
pertise. For & oppna dette er det nedvendig & gje alle ein
reell sjanse til fagutdanning. Men dét er ikkje nok. Det ma
og bli sytt for ei oppeving av evna til refleksjon over sam-
funnsmessige og vitskaplege speorsmil. Allmennfaga har
eit spesielt ansvar for & fremje nettopp dette.

Dette tyder at undervisningsopplegget ma vere prega av
ei «rett pa sak»-holdning, der den praktiske og kritiske
omgangen med problema blir prioritert framfor rein inn-
lzering av kunnskapsstoff. Poenget med kursa m3 ikkje vere
at folk skal ta opp att det som andre har tenkt og sagt, men
at dei sjolve lerer 4 tenkje betre omkring dei tinga som
vedkjem dei.

Allmennfaga ma ikkje bli presenterte som noko heilt ulil
dei yrkeskvalifiserande faga, men som fag som og gjev bets
innsyn i korleis desse yrkeskvalifiserande faga fungerer
samfunnet og korleis desse faga er bygde opp vitskapleg set

Distriktshogskolane skal ikkje byggje pa den tradisjonel
todelinga mellom teknologisk-naturvitskaplege fag pa de
eine sida og humanistiske (eller «estetiske») fag pa de
andre. Det er nettopp viktig at studenten forstar sin eige
plass i skolen og samfunnet, forstar teknologiens og natw
vitskapens plass og dei humanistiske fagas plass — og deti
tyder at kritisk samfunnslzere ma std sentralt. Altsi sanm
funnslere, der ein analyserer konkrete samfunnsproblem o
samstundes kjem inn pa enkle metodespgrsmal og spersmi
som har med malsetjing for samfunnsforsking 4 gjere. St
diet i samfunnsfag ber siktast inn mot emne som paverl
nads- og avgjerdsprosessar, politisk og gkonomisk mak
endringar i yrkesstruktur, busetnad og offentleg administrz
sjon, menneskelege og sosiale folgjer av reint teknisk-gkonc
miske endringar osb. '

For a konkretisere: Nar ein student tek opplering i e
yrkeskvalifiserande fag, er det ikkje nok & supplere denn
utdanninga med «estetiskey fag. Studenten treng framfc
alt a leere litt kritisk sosiologi og gkonomi (f.eks.), slik 2
han har ein del nyttige omgrep til & forsta sin eigen situa
sjon ut ifra. Det treng ikkje vere sa store kunnskapsmengde
det er tale om. Siktemalet ma vere at ein kan vurdere de
rad ein far fra ulike slag ekspertar, og s mykje at ein ha
meir adekvate omgrep til & strukturere og forstd den sosial
realiteten med, 1 ettertida. — Det er ikkje med dette sag
at studenten ikkje ogsd skal ha sakalla estetiske fag. Det e
sjolvsagt onskjeleg at han har slike fag — og szrleg der
som det i undervisninga blir laect vekt ni nmoanoen mo.



III. REGLEMENT

1. Reglement for allmennfag ved di-striktshagskolane

Allmennfaga er fag som gjev allmenndanning utan spe-
siell tanke p& yrkesutoving. Allmennfaga ved distriktshog-
skolane skal omfatte samfunns- og miljefag i vid tyding.
Det er tale om spersmal som gjeld samfunnet og livsmiljeet 1
vid forstand, og spersmal som ikkje inngar i vanleg gym-
nasundervisning eller forebuande (propedeutiske) kurs til
dei ulike fagstudia. : -

Allmennfaga skal omfatte 3/20 av eit studium og kan
omfatte 5/20. Studenten skal berre velje eitt av dei kursa
som blir gjevne innanfor 3/20-ramma i allmennfag, og om
studenten vél & ta 5/20 studietid i allmennfag, skal han
berre velje eitt av dei kursa som blir'gjevne innanfor 2/20-
ramma.l

Undervisninga skal strekkje seg over minst eitt studiear.
Undervisninga gir dels fore seg i form av konferansar
(«tutorialsy ), dels i form av dlskus]onsgrupper og dels i form
av forelesingar. Kvar student skal skrive ein artikkel om eit
emne innanfor det allmennfagkurset han har valt. Artikke-
len blir lagd fram pé eit mete i diskusjonsgruppa. Eit eksem-
plar av artikkelen, med namn og dato, blir arkivert pa sko-
len. For at ein student skal fi avleggje avsluttande eksamen
ved ein distriktshegskole, m3 han ha lagt fram ein godkjend
artikkel. '

Dersom ein nyttar evalueringssystem der karakter blir
gjeven, skal karakteren i allmennfag gi inn i den endelege
karakteren for heile studiet ved distriktshogskolen. Karak-
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IV. IDEBOK FOR ALLMENNFAG VED
DISTRIKTSHOGSKOLANE

Denne idéboka er ikkje.eit reglement. Idéboka er tenkt :
vere til hjelp for studentar og lzrarar; utan 4 vere eit hinde
der den konkrete loysinga av arbeidsproblema krev andri
framgangsmatar enn dei som er nemnde i denne idéboka

I. Bakgrunn

Studiet .ved ein distriktshogskole vil normalt bli 2 &r
men det kan ogsd vere (f.eks.) 1 ar eller 3 &r. Den-deler
av. undervisningsopplegget som i hovudsaka tek: sikte " p:
ulike former for yrkesuteving, skal omfatte 3/4 av studie
tida. I tillegg til desse yrkeskvalifiserande faga skal distrikts
hogskolane ha allmennfag. Allmennfag er fag som gjev all
menndanning utan spesiell tanke p4 yrkesuteving. Allmenn
faga skal omfatte minst 3/20 av eit studium, men studen
tane kan velje a la allmennfaga fylle 5/20 av studiet. Mec
ei normalstudietid pa 2 ar (4 semester) tyder dette at all

mennfaga skal omfatte 3/5 semester, og kan omfatte 1 se
mester. '

2, ..Obligatoriske allmennfag (for alle studentar pa alle di
striktshogskolar) — samfunns- og miljofag

Ut fra malsetjinga for allmennfag og -innanfor den ram
ma som allmennfaga har fatt, skal desse faga bidra til & gje
eit vidare siktemal pa yrkesfaga og pa det samfunn og dei
milje- studentane skal arbeide i. No er det mange fag som



seg fri ein amerikansk highschool: Ein norsk artianar er
eldre, og han har (alt etter line) hatt obligatorisk opple-
ring i framandsprik, fysikk og matematikk. Allmennfaga
ved distriktshogskolane ma omfatte slike fagopplegg som
ikkje blir gjevne i gymnaset. — Studentar som ikkje har
artium, eller som vil supplere f.eks. ein engelskartium med
fag fra reallina, vil kunne ta examen artium eller deleksa-
men fri examen artium gjennom opplysningsorganisasjona-
ne (eventuelt i samarbeid med distriktshegskolen).

P2 den andre sida bor dei ulike propedeutiske kurs bli inn-
arbeidde i studieplanane for dei respektive fagstudia. Ei
slik ordning er i samsvar med praksis ved universiteta.

Ettersom allmennfaga ikkje skal ta meir tid enn 3/5 se-
mester, vil det ikkje vere mogleg & ta opp allmenndannande
fag til fullt studium. ‘

Ut fra det som er sagt ovanfor, kan vi resymere: All-
mennfaga ved distriktshegskolane ma bli haldne skild.e fra
dei propedeutiske kursa for ulike fagstudie og frd dei tra-
disjonelle studia av allmenndannande disiplinar, og fxllmenn-
faga ved distriktshogskolane ma omfatte fag som til varfleg
ikkje blir gjevne pa dei ulike gymnaslinene. Det er difor
rimeleg at undervisninga i allmennfag omfattar samfuimsj
sporsmal og miljosporsmdl, 1 vid tyding. Dette er ogsa €1
rimeleg avgrensing av allmennfaga ut fra den generelle
malsetjinga for desse faga (jfr. punkt 2 ovanfor).

Med samfunns- og miljofag forstdr vi her problemonf-
rade som f.eks. gkologi, ressursproblem, forureinsing, opi-
nionsdanning, konfliktlere, vitskaplege metodespgrsmal.
Med andre ord, det er tale om sporsmal som gjeld sam-
funnet og livsmiljoet i vid forstand, og spersx.né’xl som gym-
nas og yrkesutdanning som oftast ikkje gar inn pa. Emna
Lan falla <& vel under naturvitskap som samfunnsvitskap og

3. Undervisningsopplegget

Siktemalet for undervisninga er 4 fremje innsikt, ikk
primert a innlere hugsestoff (jamvel om det er slik at d
neppe er mogleg 4 fa innsikt utan gjennom ei viss meng
kunnskap). I samband med faget kjemi vil det sileis ve
naturleg a ta inn direkte relevante problem frd daglegm
joet (varekunnskap, forureinsing av luft og vassdrag etc
og metodologiske sporsmal (hypotetisk-deduktiv metode
Eit slikt opplegg vil ikkje konkurrere med dei tradisjonel
studieopplegga i kjemi ved gymnas, hogskolar og universite
“Den kritiske holdninga som’ undervisﬁingéopplegget sk
fremje, skal gjelde bade overfor samfunn og miljs og ove
for eins eigne og andres metodar og omgrep. Men med «ki
tisk» meiner ein her ikkje «negativs. Bade det positive «
det negative 1 samfunnet skal kome fram.

Undervisninga skal g& fore seg i form av seminar med
lerar og 12—17 studentar og i konferansar («tutorials») me
1 lerar og 2—3 studentar. 1 tillegg kan det i einskilde ku
kome pa tale med kateterforelesingar for alle seminar-gru
pene som har valt same kurs i allmennfag. Studentar me
nzrskylde interesser samlar seg i dei nemnde seminargru
pene (i eit tal pa 12—17 studentar pr. gruppe).

Studiet i allmennfag ber byrje med ein diskusjon mello
lzeraren og studentane om siktemalet for desse faga. Dem
idéboka kan vere eit utgangspunkt for diskusjonen.

Undervisninga 1 allmennfag skal strekkje seg over eit he;
studiear, slik at denne undervisninga omfattar 3/10 av béac
haust- og varsemesteret (for studentar med 2 ars studium

Undervisninga er ikkje obligatorisk, men kvar stude
skal 1 lgpet av dette aret skrive ein artikkel om eit em:
som er valt 1 samrad med leraren i allmennfag, og stude:



kontakt med gruppa under arbeidet. :

I seminara skal studentane leere a ta seg fram i bibliotek
og & bruke referansar, og dei skal fa innfering i argumenta-
sjon .og logisk framstilling. Nar det er bruk for det, ber stu-
dentane fa ei enkel innfering i ein del grunnleggjande om-
grep 1 statistikken, slik at studentane kan vurdere statistiske
opplysningar - pa ein fornuftig mate. Studentane skal ogsa
fa reint sprakleg hjelp. Endeleg skal studentane og leraren
diskutere dei emna som er valde: for vedkomande seminar.
I konferansane .mellom leraren og 2—3 studentar («tuto-
rials») skal studentane fi individuell hjelp med skrivinga,
bade med det framstillingsmessige og med det innhaldsmes-
sige. Dei studentane som.arbeider med praktiske oppgaver,
skal like eins fa rettleiing.med sine problem. .

Undervisningspliktene for: dei leerarane ved distriktshog-
skolane som ikkje er lzrarar i allmennfag, ma vere slik at
studentane i allmennfag har rett til & sgkje hjelp hos desse
andre lerarane nar.det er fagleg velgrunna. Dette er vik-
tig, ettersom ein leerar i allmennfag neppe kan vere spesialist
pa alle spersmal som vil melde seg for studentane. | ,
_Folk fra distriktet som steller med slike ting som er oppe
i seminara, ber bli inviterte til 4 vere med pa eitt eller fleire
mote. Det kan vere.politikarar, offentlege tenestemenn, ag-
ronomar, lerarar, kunstnarar eller andre. Dette vil kunne
vere bade. fagleg og pedagoglsk verdifullt, og det vil kunne
knyte skole og distrikt nzrare saman.

I varsemesteret legg studentane fram artiklane sine for se-
mlnaret For & f3 avvikla dette, kan det vere nedvendig med
to-eller fleire mote 1 veka. : _

- Bit eksemplar: av artikkelen, med namn og dato for fram-
legginga, blir arkivert pa skolen. Artikkelen, eller utdrag fra
(resymé av) . ein eller fleire artiklar;-ber bli offentleggjort,
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og studenten mratast for .3 dra lerdom av presentas_]onen 0
forsvaret. : e j

Kvaliteten pa artlklane vil Sngvsagt variere. Kravet m
vere. at ein. student gjer ein rimeleg innsats ut fri sin bal
grunn. Altsd, at kvar student sjolv kjem lenger med omsy
til innsikt, framstllhngsevne og kjennskap til korleis ein sk:
skaffe seg opplysningar.

For ‘4 unnga misbruk av det frie studieopplegget i al

mennfag, ma det bli vurdert om artiklane er fagleg aksef
table. Det er laeraren, saman med ein sensor, som utfore
evalueringa. Sa lenge ein student ikkje har fitt godkjent ei
artikkel i allmennfag, kan han ikkje fa avsluttande eksame
fra distriktshegskolen. Det er imidlertid ingenting i vege
for a skrive om ein avvist artikkel, inntil artikkelen bli
godkjend. Ein student som har fatt artikkelen- avvist, ka
dessutan appellere til styret for hegskolen, og to-andre fag
lerarar ved skolen tek sa den endelege avgjerda. -
. Studentane held fram i kurset ut varsemesteret, og mc
slutten av semesteret blir det arrangert ei kortare prove
tilknyting til. den enkelte students arbeidsomrade. Spersm3
la skal vere slik at kvar student ma kunne svare pa-spers
mala ut fra det emneomradet studenten har arbeidt med
samband med artikkelen. Dei same to som evaluerte artik
kelen og presentasjonen, evaluerer ogsa denne preva. Af
pellreglane er som for artiklane.

Det er vedteke at den enkelte distriktshegskolen sjglv av
gjer eksamensordninga. Utvalet til & vurdere planar for all
mennfag i distriktshogskolane vil likevel uttale: Utvalet mei
ner avgjort at artiklane ma bli evaluerte ut fra skiljet «fag
leg akseptabel»  («Statts) — «fagleg ikkje akseptabel
(«ikkje statt»). Utvalet meiner og at den korte prova i slut
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skala, t.d. med tiandedelar), og det kan vere slik at sjolve
faget har eit innhald som gjer at ein ikkje godt kan bruke
ein fingradert skala (det vil t.d.- gjelde kurset i «estetikk —
skaping/vurdering»). Det. ber dessutan vere interessa for
faget som motiverer, ikkje ytre stimuli (konkurranse). For
ei slik gradering kan ein seie: Dersom allmennfaga ikkje har
same evalueringssystem (karaktersystem) som dei yrkeskva-
lifiserande faga, risikerer ein at studiet i allmennfag fell ned
til & bli eit hobbykurs som fleirtalet av studentane 1kk]e tek
alvorleg. :

Distriktshogskolane er no inne i ein preveperiode. Ein
bor difor ikkje ta endeleg standpunkt til evalueringsmaten
for ein har fatt roynsle for korleis opplegget verkar i prak-
sis. Det er saleis grunnlag for ei viss eksperimentering, der
alle ordningar inntil s lenge er mellombels. Dersom ein
distriktshogskole vél & preve ut ein evalueringsmaite utan
gradering innanfor kategorien «statty, vil ein seinare vur-
dere om det likevel er onskjeleg med ei «tilstrammingy,
dvs. & innfere ei gradering «statt» (t.d. A/svert godt, B/bra,
C/tilfredsstillande) ; og dersom ein skole vél & prove ei ord-
ning med gradering innanfor kategorien «statt», kan det
seinare kome p3 tale & avskaffe denne gradennga dersom
roynslene peikar i den lei.

Dersom ein distriktshogskole vél & innfore ein evalue-
ringsmite som har graderingar innanfor kategorien «stdtt»,
og dersom denne evalueringsmaten tilsvarar evalueringsma-
ten for dei yrkeskvalifiserande faga, vil felgjande ordning
vere aktuell: Ved evalueringa blir det teke omsyn til om
studenten har hatt allmennfag i 3/20 av ei studietid pa f.eks.
1, 2 eller 3 &r. Den absolutte lengda pa studiet i allmenn-
fag blir skriven pa vitnemalet.  Karakteren i allmennfag

a

denten fa eit attestert eksemplar av artikkelen lagt: ved vi
nemalet fra distriktshegskolen.

4. Valfrie allmennfag

Vi har til no omtala den 3/20 studietid med undervisniz
i allmennfag som alle ma ha. Dette studieopplegget vil ve:
det einaste faglege opplegget som alle studentar har, ve
alle distriktshogskolane.

Med tillegg til denne 3/20 studietid med allmennfag, ke
studentane velje & ta 2/20 studietid #i/ i allmennfag.

Dette tillegget pa 2/20 studietid kan bli teke anten som
utviding av det emneomradet som studenten forst vald
eller som ei supplering med eit anna emneomrade. Unde
visning, artikkelskriving og evaluering gar i begge tilfelle {
re seg pa same méaten som for den obligatoriske delen av a
mennfaga. Det er likevel & merke at dersom studenten v
& ta eit nytt emneomrade nar det gjeld dei 2/20, md h:
skrive ny artikkel, ha ny presentasjon av artikkelen og a
leggje ny prove. Vél studenten derimot & utvide det san
emneomradet til & omfatte 5/20 studietid, kan han ant
g direkte pa dette (og berre skrive éin artikkel, ha éin pr
sentasjon og éi preve — som alt saman blir evaluert ett
5/20 studietid), eller han kan ta det'i to etappar (etter
ha skrive ein artikkel, hatt ein presentasjon og ei prove -
evaluert ut fri 3/20 studietid — skriv han ein ny artikk
som kan vere basert pa den forste, og har ny presentasjc
og ny preve — evaluert etter 2/20 studietid).

Den som tek heile 5/20 studietid i allmennfag og so
deler arbeidet med allmennfag i to etappar (3/20 +2/2C
star fritt til & ta meir praktisk orienterte studieopplegg i h



9. :Lerarane i allmennfag

Det er vedteke at kompentansekrav for tilsetjing av lera-
rar ved distriktshegskolane skal vere del same som for t11-
setjing av universitetslektorar. j

For at dette studicopplegget i allmennfag skal fungere
godt, ‘er det nedvendig & fA allsidige og dugande lerarar.
Det er difor viktig' at dokumenterte pedagogiske evner,
praktisk roynsle og engasjement i den offentlege debatt (fo-
redrag, artiklar, essay) ogsé’t tel med ved vurderinga av
kandidatane. .

I einskilde hove kan det vere prakt1sk a nytte seg av le-
rarar som til vanleg underviser pa yrkeskvalifiserande liner
ved distriktshegskolen. Det kan t.d. kome pa tale for ein
gkonom & gje nokre timar i eit kurs i planlegging, eller for
lzerarar ved:-ei-estetisk ‘line & sto: opp om undervisninga i
kulturarbeid. Desse lerarane m3 i-sa fall fi éin tilsvarande
lette 1 den vanlege-undervisninga.

Det kan ogsd vere heldig & knyte fagfolk utanfra til eit
kursopplegg for kortare tid (f. eks. ein forfattar, skodespe-
lar, malar, musikar eller skulpter for eit par méanaders tid,
eller fagfolk fra distriktet). :

Men det er viktig at éin lerar har hovudansvaret for
kvart kurs, og at studentane som folgjer kurset skal kunne
fa rettleiing i-oppgavearbeidet sitt hos denne lzeraren. For
heile- allmennfagopplegget gjeld det at den personlege
kontakten mellom larar-og student er overlag viktig for a fa
eit meiningsfylt studium.

6. Dei ulike kursopplegg ) oblzgatonske og valfrze
allmennfag

m——

.. Foremalet med denne differensieringa er:- 1) ‘4 sikre
viss. fagleg fordjuping innanfor den snévre ramma pa 3/
studietid, og.2) & f& kurs:i allmennfag 'som mest mog]
kan vekkje interesse hos den- enkelte student.

Dei ulike distriktshegskolane kan sileis godt ha uli
kurs i allmennfag. I sa fall mé studentane for dei sgkjer c
opptak, mellom anna bli gjort merksame pa kva for a
mennfagkurs dei ulike distriktshegskolane for tida har. M
vi trur det vil vere ein styrke for kvar distriktshegskole ¢
dei snarast rad kan kome med tilbod i alle dei tre kursa sc
er nemnde nedanfor.

Det er gjort framlegg om tre kurs 1nnanfor 3/20 ramr
og fire kurs innanfor 2/20 ramma, nemleg

I) Naturressursar L N
IT) Planlegging 3/
IIT) Kulturarbeid

A) Massemedia . s
) Estetikk — skapmg/vurdermg ' - 2/
Etikk S

B
C
D HlStOI‘le .

)

) .

‘Kvart av dei tre forstnemnde kurs tek 3/20 studietid,
ein student vél eitt- av desse kurs. Dersom ‘ein student v
4 ta heile'5/20 studietid i allmennfag; kan det for eksemj
passe & ta III og B- («kulturarbeids og «estetikk») eller
og A («planlegging» og «massemedia»). Men' det skal og
vere mogleg for ein student & utvide det emnet han val
innanfor 3/20 ramma til & omfatte dei 2/20, slik at s
denten f.eks. tek heile 5/20 innanfor-«naturressursar» (!
ovanfor under punkt 5). Dette ma gjerast i nart samarbe
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framlegg om tverrvitskaplege og problemorienterte opplegg.
Det er ikkje slik at eit fag skal omfatte ein bestemt prosent-
del av eit kurs, men ein skal trekke inn fleire ulike fag i den
mon dei kan kaste lys over dei problema ein vél 4 konsen-
trere seg om. Det vil likevel vere slik at det i det ferste kur-

set («naturressursar») blir naturleg & leggje hovudvekta pa

naturvitskaplege fag, i det andre kurset («planlegging») pa
samfunnsvitskaplege fag og i det tredje («kulturarbeid»)
pa meir praktisk/estetiske fag.

Dei tre kursa innanfor 3/20 ramma kan bli karakteriserte
ved dei tre stikkorda:

| I) «a overleve» (naturressursar)
IT) «a leve vettug» (planlegging)
IIT) «a leve menneskeverdig» (kulturarbeid).

Det forste kurset har tyngdepunktet i livsgrunnlaget, det
biologiske miljoet, men tek samstundes omsyn til dei sosiale
og politiske faktorane: Etter & ha granska forekomsten av

protein eller olje, er det naturleg a sperje om ulike politiske -

forhold som hindrar eller fremjar ein rasjonell produksjon,
distribusjon og konsumasjon av protein eller olje — alts3,
etter & ha sett pa dei naturgjevne tilgangane og etter a ha
sett kva som teknologisk sett er mogleg, er det nodvendig
& sperje om kva som politisk sett er mogleg. Spersmalet om
planlegging (kurs IT), «det & leve vettug», melder seg saleis
som eit spersmal ogsa innanfor arbeidet med naturressursa-
ne (kurs I). Men i kurs I (naturressursar) vil tyngdepunk-
tet liggje pA det naturvitskaplege, det biologiske. Dette tyder
at leraren her ma vere realist, og at dei arbeidsoppgavene
(artiklane) som studentane vél, ogsd ma leggje vekt pd
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I omtalen av det biologiske miljeet (livsgrunnlaget) r
ein nytte bade eit globalt (internasjonalt) og eit lokalt pe
spektiv. Det globale perspektivet set problema inn i d
rette samanhengen, og det lokale perspektivet sikrar at p1
blema blir konkrete og meiningsfylte. Arbeidsoppgéve
som studentane vél, kan gjerne vere fra distriktet. (Og og
i desse oppgavene kan sosiale forhold naturleg kome inn, t
eigedomsforholda til dei eller dei ressursane.)

Det andre kurset legg hovudvekta pa samfunnsmessi
problem, men slik at ein bade er open for dei naturgjev
vilkara (kurs I) og for dei kulturelle og politiske verdia
(kurs IIT). Dette gjeld bade undervisning og arbeidsop
gaver (artiklar). Lzeraren mi her vere utdanna i samfum
fag.

Det tredje kurset har tyngdepunktet i det kulturel
men ikkje slik at det kulturelle blir svivande 1 ein eig
sfeere: Forholdet til dei naturgjevne vilkara og til dei sosi:
og politiske vilkdra m4 alltid vere til stades. Dkologi
sosiologi mi sileis inngd pa ein naturleg mate. Leerarer
kurs III ber vere humanist (men ikkje ngdvendigvis filolog

Denne omtalen av dei tre kursa innanfor 3/20 ramma
meint & vise 1 kva forstand desse kursa er problemoriente:
og tverrvitskaplege. Omtalen er og meint a vise at det li
fore ei overlapping mellom kursa, samtidig som kvart ki
har sitt eige tyngdepunkt:

1) <& overleve»

II) «a leve vettugy

III) «a leve menneskeverdigy» % 54
naturmilje samfunnsliv kul

For & styrke det tverrvitskaplege, ber lerarane frd «
ulike allmennfagkursa sirkulere: dvs. realisten i kurs I t
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~-For & styrke samarbeidet mellom dei tre kursa, ber det
dessutan bli arrangert 3 foredrags- og diskusjonskveldar i
slutten av andre semester. (Dette gjeld dei distriktshegsko-
lane som har meir enn eitt kurs). For eksempel: éin av dei
studentane som har levert inn dei beste artiklane j kurs I,
innleier forste kvelden, og tilsvarande for kurs II den andre
kvelden og for kurs III den tredje kvelden. Desse foredrags-
og diskusjonskveldane m& vere opne for alle, og folk i di-
striktet ma bli innbedne. Dét m3 ogsa lokalpressa og lokal-
pressa og lokalavdelinga av Norsk Rikskringkasting. Kvel-
dane skal-ha eit seriost fagleg opplegg, men samstundes bor
ein leggje opp arrangementet slik at studentane frd dei
ulike kursa far heve til uformell omgang. Folk fra distriktet
som mgter opp, ma sjelvsagt 6g ha heve til uformell om-
gang med studentane (kaffepausar). (Opplegget for desse
kveldane kan sjelvsagt variere mykje. Ein kan t.d. ha eit pa-
nel med 2 til 3- studentar, ein innleiar og to opponentar.
Opponentane kan anten vere fra same kurset som innleiaren,
eller frd dei andre kursa.) '

Metodologiske spersmal ber bli tekne opp i kursa nar det
er naturleg; for eksempel, nir ein talar om ressursar av
protein, er det naturleg 4 peike p& kva vi veit og kva vi
ikkje veit, og kvifor kunnskapen er usikker (eller sikker).
Tilsvarande for sosiale og kulturelle emne. Med dette kan
ein oppnd & gje studentane ei sunn og kritisk holdning til
faga, og dét slik at i alle fall dei beste studentane vil sja
noko av kontinuiteten og diskontinuiteten mellom dei ulike
vitskapane.

Overlappinga mellom kursa inneber mellom anna at den
historiske bakgrunnen for problema naturleg vil hoyre med i
alle kurs, om enn i varierande omfang. For kurs II og III
er det naturleg & knvte dei naturbestemte ao teknnlngicke far-

opplegga (om enn i ulikt omfang og med ulikt- sikte)..

Det studieopplegget i allmennfag som er skissert i den
idéboka, er svart fritt. Det stiller dermed store krav til |
rar og student. Det kan difor vise seg & vere nedvendig
nytte ei felles grunnbok i kvart kurs. (Det kan vere ’.cale (
ei stensilert artikkelsamling.) Dette vil kunne gje ein m
samlande struktur pa kurset. Ogsa om ei slik grunnbok
nytta, vil den einskilde studenten som oft.ast matte sgl
supplerande litteratur av forskjellig slag, i samband 1
den arbeidsoppgéva studenten har valt.
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